PREFEITURA DE FERRAZ DE VASCONCELOS
ESTADO DE SAO PAULO

CONCURSO PUBLICO

007. PROVA OBJETIVA

PROFESSOR DE EDUCACAO BASICA II — HISTORIA

* Vocé recebeu sua folha de respostas e este caderno contendo 60 questdes objetivas.
+ Confira seus dados impressos na capa deste caderno e na folha de respostas.

+ Quando for permitido abrir o caderno, verifique se esta completo ou se apresenta imperfeicdes. Caso haja algum
problema, informe ao fiscal da sala.

+ Leia cuidadosamente todas as questGes e escolha a resposta que vocé considera correta.

+ Marque, na folha de respostas, com caneta de tinta preta, a letra correspondente a alternativa que vocé escolheu.
+ A duragdo da prova é de 3 horas e 30 minutos, ja incluido o tempo para o preenchimento da folha de respostas.
* S0 sera permitida a saida definitiva da sala e do prédio apds transcorridos 75% do tempo de duragao da prova.

* Ao sair, vocé entregara ao fiscal a folha de respostas e este caderno, podendo levar apenas o rascunho de gabarito,
localizado em sua carteira, para futura conferéncia.

+ Até que vocé saia do prédio, todas as proibigGes e orientagdes continuam validas.

AGUARDE A ORDEM DO FISCAL PARA ABRIR ESTE CADERNO DE QUESTOES.
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CONHECIMENTOS GERAIS

LiNGuA PORTUGUESA

Leia o texto para responder as questdes de niumeros 01 a 09.

Escolas fazem diferenga?

As matérias sdo ministradas em inglés, e a mensalidade
pode chegar a R$ 10 mil. Estamos falando de uma das novas
escolas internacionais que se instalaram em S&o Paulo. Ela se
soma a varios colégios bilingues e a outros mais tradicionais
na cada dia mais acirrada disputa pelo publico endinheirado.

Vale a pena gastar tanto com educagao? O que a escola
agrega ao conhecimento do aluno? Essas sdo questdes que
vém despertando o interesse de pesquisadores desde os anos
60, quando James Coleman mostrou que a extragédo familiar
e a condigdo socioeconémica do estudante eram fatores mais
importantes para explicar seu desempenho académico do que
variaveis mais especificas como a qualidade dos professores,
investimento por aluno etc.

Isso ja explica parte do segredo do sucesso das escolas
de elite: elas sdo boas porque recrutam alunos mais ricos,
que tendem a sair-se melhor do que a média dos estudantes.
E o que acontece quando vocé pde um desses alunos de elite
numa escola normal? Seu desempenho piora?

Essa é uma pergunta mais traigoeira, ja que depende muito
do tipo de estudante de que estamos falando e da escola.

De todo modo, um belo trabalho de 2011 de Atila
Abdulkadiroglu mostrou que, ao menos no caso de bons
alunos, a escola nao faz diferenga. Ele comparou o desem-
penho de alunos que conseguiram entrar nas concorri-
dissimas “exam schools” de Nova York e Boston com o
daqueles que por muito pouco ndo passaram e tiveram de
contentar-se em estudar em colégios normais. No final, os
dois grupos se sairam igualmente bem no SAT, o Enem
dos EUA.

Escolas, vale lembrar, atuam numa via de mao dupla.
Elas ddo conhecimento aos alunos, mas também extraem
algo deles: a sua exceléncia.

(Hélio Schwartsman. Folha de S.Paulo. 14.04.2018. Adaptado)

01. A conclusao do autor, no ultimo paragrafo do texto, é a
de que

(A) o investimento das elites na educacao dos filhos se
justifica quando se observa que a aprendizagem é
determinada pela qualidade da instituicdo de ensino.

(B) as escolas de exceléncia tém potencial para agregar
0 mesmo tipo de conhecimento a alunos privilegia-
dos e aos desfavorecidos socioeconomicamente.

(C) nao se sustenta a hipotese de que o contexto socioe-
condmico do estudante também estaria relacionado a
potencializagdo do seu aproveitamento escolar.

(D) a aprendizagem de qualidade s6 se concretiza em
instituicoes de exceléncia, pois mesmo bons alunos
tendem a ficar abaixo da média em escolas comuns.

(E) o bom desempenho dos alunos que apresentam
aproveitamento académico acima da média contribui
para a exceléncia das instituicdes de ensino.
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02. O autor do texto cita a obra de Atila Abdulkadiroglu

(A) para criticar o despreparo das escolas particulares tra-
dicionais, que tém sistematicamente perdido espago
para as recém-chegadas instituigbes internacionais
de ensino.

(B) como estratégia para defender o ponto de vista sus-
tentado ao longo do texto, segundo o qual o que
determina o nivel da aprendizagem é a qualidade
dos professores.

(C) como argumento para defender que o aproveitamen-
to académico estaria menos relacionado a instituicdo
de ensino do que as condigbes que favorecem a
aprendizagem.

(D) para argumentar que mesmo alunos que hipotetica-
mente tiveram excelente aprendizado, em institui-
¢bes de ensino renomadas, podem falhar em testes
padronizados.

(E) para refutar a ideia corrente de que bons alunos, ainda
que alocados em ambientes insalubres de ensino, con-
seguiriam ter bom rendimento académico.

03. Considere as frases:

e ... questdes que vém despertando o interesse de pes-
quisadores... (22 paragrafo)

e ... elas sdo boas porque recrutam alunos mais ricos...
(32 paragrafo)

¢ Elas dao conhecimento aos alunos... (Ultimo paragrafo)

A substituicdo das expressdes em destaque por prono-

mes esta correta, conforme a norma-padréo da lingua
portuguesa, respectivamente, em:

(A) despertando-lhes o interesse; os recrutam; os dao
conhecimento.

(B) despertando-os o interesse; lhes recrutam; Ihes dao
conhecimento.

(C) despertando-os o interesse; os recrutam; lhes déo
conhecimento.

(D) despertando-lhes o interesse; os recrutam; lhes déo
conhecimento.

(E) despertando-lhes o interesse; lhes recrutam; os dao
conhecimento.



04.

05.

06.

Considere as frases:

¢ ... mostrou que a extragao familiar e a condigédo socio-
econdmica do estudante... (22 paragrafo)

¢ ... mas também extraem algo deles: a sua exceléncia.
(ultimo paragrafo)

No contexto em que sdo empregadas, as expressdes em
destaque podem ser substituidas, sem prejuizo de senti-
do, respectivamente, por:

(A) a origem; retiram.

(B) o ambiente; concentram.

(C) o apoio; inspiram-se em.

(D) a cobranga; apreciam.

(E) ainteragédo; compartilham.

Assinale a alternativa em que ha emprego de palavra ou
expressao em sentido figurado.

(A) As matérias sdo ministradas em inglés, e a mensali-
dade pode chegar a R$ 10 mil.

(B) O que a escola agrega ao conhecimento do aluno?

(C) E oque acontece quando vocé pde um desses alunos
de elite numa escola normal?

(D) ... ao menos no caso de bons alunos, a escola nao
faz diferenca.

(E) Escolas, vale lembrar, atuam numa via de méao dupla.

Considere as frases:

e ... que tendem a sair-se melhor do que a média dos
estudantes. (32 paragrafo)

e ... depende muito do tipo de estudante de que esta-
mos falando... (42 paragrafo)

Assinale a alternativa que substitui, correta e respecti-
vamente, as expressoes verbais destacadas, no que diz
respeito a regéncia, de acordo com a norma-padrao da
lingua portuguesa.

(A) sao propensos a; a que estamos aludindo.

(B) sao predispostos por; a que estamos mencionando.
(C) tém aptidao em; de que estamos citando.

(D) sao inclinados de; com que estamos tratando.

(E) tém vocagado com; em que estamos pensando.

07. Exprime ideia de causa a expressdo destacada na

08.

09.

seguinte alternativa:

(A) ... eram fatores mais importantes para explicar seu
desempenho académico... (22 paragrafo)

(B) ... variaveis mais especificas como a qualidade dos
professores, investimento por aluno etc. (22 paragrafo)

(C) E o que acontece quando vocé pbée um desses alu-
nos de elite numa escola normal? (32 paragrafo)

(D) Essa e uma pergunta mais traigoeira, ja que depen-
de muito do tipo de estudante... (42 paragrafo)

(E) Elas dao conhecimento aos alunos, mas também
extraem algo deles... (Ultimo paragrafo)

As virgulas estao corretamente empregadas, conforme a
norma-padrao da lingua, em:

(A) E no, dia a dia, que os alunos vdo demonstrando a
sua aptidao natural para a aquisicdo de novos conhe-
cimentos.

Estamos falando sobre escolas particulares que,
presumidamente, cobram mensalidades de até dez
mil reais.

Questdes de ordem econbmica desde, alguns anos
atras, vém chamando a atengdo de pesquisadores
da educagao.

(D) Alunos de, toda e qualquer escola, tém grande par-
cela de responsabilidade pela qualidade da aprendi-
zagem.

(E) Tem, vigorado na atualidade, a percepgédo de que
ensino de qualidade e investimento financeiro sao

indissociaveis.

Assinale a alternativa em que a frase, escrita a partir do
texto, esta correta quanto a norma-padréo de concor-
dancia.

(A) E acirrada a disputa entre as escolas de elite insta-
ladas em Sao Paulo, cuja mensalidades chegam a
dez mil.

Em meio a tantas variaveis, o apoio familiar constitui
um dos mais importantes diferenciais para a apren-
dizagem.

Recentemente instalada em S&o Paulo, essas novas
instituicdbes de ensino desfrutam de prestigio inter-
nacional.

Some-se as demais variaveis que favorece a edu-
cagao a qualidade dos professores e a participagao
da familia.

(E) A proliferacdo de escolas particulares de elite refle-
tem a preocupacgdo crescente com a qualidade da
educacao.
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10. Leia a tira.

1.

SE EU TIVESSE UM
COMPUTADOR, COM CERTEZA
TA TIRAR NOTAS MELHORE
NOS TRABALHOS SOBRE
OS LIVROS DA ESCOLA.

VOCE SABE QUE IA

DEPOIS DIGITAR
TUDO NO

PRECISAR LER O LIVRO
DO MESMO JEITO E

COMPUTADOR, NAO?

PUXA, POR QUE TANTO BARULHO
EM CIMA DOS COMPUTADORES SE
ELES NAO SERVEM PARA NADA?

(Bill Watterson, Existem tesouros em todo lugar: as aventuras de Calvin e Haroldo. 12 ed. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2013)

As formas verbais destacadas nas frases “Se eu tivesse um computador, com certeza ia tirar notas melhores...” / “Vocé
sabe que ia precisar ler o livro do mesmo jeito...” podem ser substituidas, de acordo com a norma-padrao da lingua e

preservando o sentido, respectivamente, por:

(A) tirava; precisasse.

B) tiro; precisa.

D) tirasse; precisava.

)
)
C) ftiraria; precisaria.
)
E)

(
(
(
(

tiraria; precisou.

CoNHECIMENTOS PEDAGOGICOS E LEGISLACAO

Segundo Queiroz e Moita (2007), “o Conceito de Educa-
¢ao nao é consenso, ao contrario, abrange uma diversi-
dade significativa de concepgbes e correntes de pensa-
mento, que estdo relacionadas diretamente ao periodo
histérico, ao movimento social, econédmico, cultural, po-
litico nacional e internacional”. Conforme essas autoras,
Emile Durkheim, que viveu em um rico e conturbado mo-
mento histérico (de um lado, a Revolugdo Francesa; de
outro, a Revolugao Industrial), entendia que “Educagéo é
essencialmente o processo pelo qual aprendemos a ser

(A) membros da sociedade”.

(B) autbnomos e independentes”.

(C) pessoas que buscam mudangas”.

(D) curiosos e questionadores do status quo”.

(E) seres humanos capazes de inventar novas tecno-
logias”.
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12. A Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagao

como direito publico subjetivo e como dever do Estado a
ser efetivado mediante a garantia de educagéao basica a
todos, inclusive atendimento educacional especializado
a quem dele necessitar. Maria Teresa E. Mantoan (2001)
reconhece ter havido, no Brasil, avango legal no sentido
de uma educagao inclusiva e argumenta que

(A) esta diz respeito as diferencas em geral, principal-
mente as étnico-raciais e as de classe social, mas,
para os mais diferentes, os que tém deficiéncias, o
melhor sdo as classes especiais, nas quais eles re-
almente aprendem.

(B) para sua real efetivagéo, & necessario ter conscién-
cia das diferencgas inerentes ao ser humano e recriar
o0 modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensi-
no para todos.

(C) sua consolidagao exige a especializagao dos profes-
sores para atendimento das deficiéncias apresen-
tadas pelos alunos matriculados na classe comum
para a qual ensinam.

(D) esta implica oferecer, nas classes comuns, apenas
a convivéncia respeitosa e, nas classes especiais,
atendimento educacional especializado.

(E) a teoria socioconstrutivista garante, no plano didati-
co, a consolidagao da inclusao escolar, conquistada,
legalmente, pela extingcdo das classes especiais.



13. As sociedades urbano-industriais contemporaneas tra-

zem, “embutido”, o conhecimento sistematizado. Desse
modo, a educagdo escolar, socialmente incumbida de
transmiti-lo as novas geragoes, é imprescindivel as prati-
cas sociais em geral e as praticas produtivas, particular-
mente, havendo uma articulagdo da desigualdade social
com o sucesso ou o fracasso escolar dos individuos, os
quais entram na definigdo dos papéis que eles terdo e
dos lugares sociais que ocupardo, nessas sociedades.
Como afirma Contreras (2002): “A educagdo ndo € um
problema da vida privada dos professores, mas uma
ocupacgao socialmente encomendada e responsabilizada
publicamente.” Corresponde a compromisso ético e so-
cial que exige competéncia profissional. Terezinha Rios
(2001) articula suas reflexdes as desse autor e analisa
que a competéncia do professor compreende as dimen-
sOes técnica, estética, politica e ética, sendo esta ultima
fundante da competéncia, pois as demais dimensdes,
embora apoiadas em fundamentos proprios, guiam-se
por principios éticos, quando, nas experiéncias docentes,

(A) a politica vigente manda cumprir programagoes fe-
chadas, tirando do professor tanto o 6nus, quanto o
bonus pelos resultados.

sdo vividas relacdes cotidianas de desrespeito entre
os alunos e deles para com o professor, cabendo a
este punir os culpados.

os professores devem ensinar os mesmos conteu-
dos para todos, uniformemente, para que se desta-
quem os mais capazes.

sdo enfrentadas situagdes dilematicas e conflitos em
que estdo em jogo o sentido educativo e as conse-
quéncias da pratica escolar.

os alunos sao oriundos de classe social desprovida
de letramento, e os professores sédo culpabilizados
pelo fracasso, injustamente.

14.

15.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206,
preconiza, como um dos principios que devem reger
a educagdo nacional, a gestdo democratica do ensi-
no publico. Nesse sentido, a Lei Federal n? 9.394/96
(LDBEN), no art. 14, estabelece que os sistemas de en-
sino definirdo as normas da gestdo democratica do ensi-
no publico na educagao basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os principios: da participagéao
na elaboragdo do proje-
to pedagodgico da escola e da participagdo das comu-
nidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. A Lei Orgéanica de Ferraz de Vasconce-
los, em seu art. 188, estabelece que “sera criado o
com sua composi¢ao, orga-
nizagao e competéncia fixada em lei”, e que ele “contara
na elaboragao e controle das politicas de educagéo, bem
como na formulagao, fiscalizagao e acompanhamento de
todas as atividades relativas
com a participagdo de representantes da comunidade,
em especial, dos trabalhadores, entidades prestadoras
de servigos”.

Assinale a alternativa que preenche, correta e respectiva-
mente, as lacunas, conforme a legislagéo citada.

(A) da diretoria e da coordenadoria ... Servico de Meren-
da Escolar ... ao bem-estar das criangas

(B) dos profissionais da educacéo ... Conselho Municipal
de Educacéo ... ao sistema educacional

(C) dos professores e alunos ... Comité de Cidadania e
Progresso ... a disciplina e ao rendimento escolar

(D) dos professores concursados ... Conselho de Etica,
Cultura e Cidadania ... a inclusado escolar

(E) da diregao e da supervisao ... Comissariado Munici-
pal de Educacéo ... ao combate da evasao escolar

A Resolugdo CNE/CEB n24/2010 (Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Basica), em seu art.
20, ao estabelecer a organizagao desse nivel de ensino,
aponta que é responsabilidade dos sistemas a criagéo
de condi¢des para que as criangas, os adolescentes, 0s
jovens e os adultos, com sua diversidade, tenham a opor-
tunidade de receber a formagao que corresponda a idade
prépria de percurso escolar, destacando a relevancia de
considerar o respeito aos educandos e a seus tempos
mentais, socioemocionais, culturais e identitarios, como

um principio orientador de toda a acao educativa.
uma medida de carater humanitario.

um mecanismo de nivelamento.

uma estratégia multicultural.

um procedimento valioso.
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16.

17.

Patricia, estudando para o concurso de Professor de
Educagdo Basica de Ferraz de Vasconcelos, leu as
Resolugdes CNE/CEB n® 4 e n® 7, ambas de 2010.
Verificou que, nas duas, constam o cuidar e o edu-
car como dimensbes inseparaveis, na Educagdo Ba-
sica. No paragrafo Unico do art. 23 da Resolugéao
CNE/CEB n® 4/2010, consta que, no Ensino Fundamen-
tal, significa também cuidar
e educar, como forma de garantir a aprendizagem dos
conteldos curriculares, para que o estudante desenvolva
interesses e que lhe permi-
tam usufruir dos bens culturais disponiveis na comuni-
dade, na sua cidade ou na sociedade em geral, e que
Ihe possibilitem ainda se sentir como produtor valorizado
desses bens.

Assinale a alternativa que completa, correta e respecti-
vamente, as lacunas, de acordo com o documento legal
citado.

(A) disciplinar ... amizades
(B) abrigar ... preferéncias
(C) acolher ... sensibilidades
(D) tutelar ... iniciativas

(E) vigiar ... curiosidades

Segundo Veiga (1996), “O projeto politico-pedagodgico é
entendido (...) como a propria organizagéo do trabalho
pedagodgico da escola. A construgdo do projeto politico-
-pedagogico parte dos principios de igualdade, quali-
dade, liberdade, gestdao democratica e valorizagdo do
magistério. A escola é concebida como espago social
marcado pela manifestagao de praticas contraditérias,
que apontam para a luta e/ou acomodagéo de todos os
envolvidos na organizagao do trabalho pedagdégico”. No
que diz respeito a implementagédo das agdes educativas
da escola, Veiga afirma que “Na dimensao pedagdgica,
reside a possibilidade da efetivagdo da intencionalidade
da escola, que é a formagao do cidadao participativo, res-
ponsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagogico,
no sentido de definir as agbes educativas e as caracteris-
ticas necessarias as escolas de cumprirem

(A) seus propdsitos e sua intencionalidade”.
(B) o que consta no plano de carreira docente”.
(C) todos os projetos previstos no calendario escolar”.

(D) o que foi determinado pela secretaria municipal de
educacgao”.

(E) as deliberagbes administrativas estabelecidas pelo
gestor da escola”.
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18.

19.

Um dos documentos mais importantes da escola é o pro-
jeto politico-pedagogico (PPP), pois nele encontramos as
concepgodes de Educacao e de Ensino nas quais a escola
esta pautada. Segundo Pimenta (1990), quando se trata
da Escola Publica, “o ponto de partida para o projeto real
€ a explicitagdo de que queremos uma Escola Publica
democratica”, portanto “a organizagdo da escola é com-
peténcia tanto dos profissionais docentes como dos nao
docentes”. Assim, a “participagdo dos professores na or-
ganizagao da escola, nos conteudos a serem ensinados,
nas suas formas de administragao, sera tao mais efetiva-
mente democratica na medida em que estes

=

(A) dominarem conhecimentos sobre gestao”.
(B) se ativerem a seu papel enquanto docente”.
(C) tiverem um objetivo pessoal na carreira docente”.

(D) compreenderem seu lugar no quadro de funcionarios
da escola”.

(E) dominarem os conteudos e as metodologias dos
seus campos especificos, bem como o seu signifi-
cado social”.

Lenise A. M. Garcia, estudando a transversalidade e a
interdisciplinaridade, afirma que, por meio delas, pro-
cura-se “conseguir uma visdo mais ampla e adequada
da realidade”, uma aproximagao “com mais propriedade
dos fendbmenos naturais e sociais, que sdo normalmente
complexos”. Tal é o caso do multiculturalismo como pers-
pectiva para o projeto politico-pedagdgico, o qual Resen-
de (in Veiga, 1998) discute, relacionando democracia e
direito a educagéo com igualdade e diversidade. Resen-
de argumenta que esses temas demandam ultrapassar
os discursos e instaurar praticas de combate a discrimi-
nagao e ao preconceito dentro e fora da escola. A autora
destaca que o grande desafio na escola é a “incorpora-
¢ado do multiculturalismo ao curriculo, de forma que sua
transversalidade possa perpassar os conteudos a serem
tratados no cotidiano

(A) das relagdes professor-aluno”.
(B) do trabalho do professor”.

(C) do processo de aprendizagem”.
(D) das atividades didaticas”.

(E) da salade aula”.



20. De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n® 4/2010, em

21,

seu artigo 99, “a escola de qualidade social adota como
centralidade o estudante e a aprendizagem, o que pres-
supOe atendimento”, entre outros, ao seguinte requisito:

(A) conhecimento sobre a clientela para poder hipoteti-
zar os provaveis lugares sociais que ocuparao quan-
do adultos para Ihes oferecer conteudos instrumen-
tais com a necessaria diversidade.

consideragdo sobre a inclusdo, a valorizagdo das
diferengas e o atendimento a pluralidade e a diver-
sidade cultural, resgatando e respeitando as varias
manifestagdes de cada comunidade.

padronizagéo dos conteudos curriculares de portu-
gués e matematica, visando a nivelar as informagdes
e elevar os escores dos estudantes nas provas na-
cionais e internacionais.

avaliagao dos alunos quando entram para o ensino
fundamental, permitindo formar classes o mais ho-
mogéneas possivel de acordo com o potencial indivi-
dual diagnosticado.

valorizagao do protagonismo social e econdémico e
incentivo a ele, por meio de situagbes competitivas,
premiando os estudantes vencedores e os professo-
res que os apoiaram.

As diferengas de género articulam-se com todas as de-
mais diferengas: psicolégicas individuais, étnicas, socio-
culturais, de classe social. O respeito as diferengas cons-
ta como um direito humano na legislacdo internacional,
na Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianca
e do Adolescente.

Daniela Auad (2016), na obra Educar meninas e meni-
nos, reflete sobre as diferengas de género, problemati-
zando-as por meio de pesquisa em que observou prati-
cas educativas em sala de aula e em outros espacgos de
convivéncia, analisando-as criticamente, na perspectiva
de “educar homens e mulheres para uma sociedade de-
mocratica”. Tal processo, argumenta a autora, requer

(A) o reconhecimento de que as diferengas entre mas-
culino e feminino sédo naturais, cabendo a educagao
ajustar-se a elas.

(B) a consciéncia de que o essencial na coeducagao é
garantir idéntica educagao para meninos e meninas,

nas mesmas turmas ou classes.

escolas e classes mistas, as quais revolucionaram
a educacdo de meninos e meninas, promovendo o
avancgo da igualdade entre os géneros.

uma reflexao coletiva, dindmica e permanente sobre
as relagdes de género, pois, sem isso, juntar meni-
nos e meninas pode redundar em aprofundamento
das desigualdades.

a humilde constatagcdo de que escolas mistas aju-
dam na democratizagdo, mas que classes mistas
prejudicam o aprendizado das meninas, tornando-as
tdo dispersas quanto os meninos.

22,

23.

De acordo com o artigo de Onrubia (in Coll, 1999), “o
ensino como ajuda ajustada sempre pretende, a partir da
realizagdo, compartilhada ou apoiada, de tarefas, incre-
mentar a capacidade de compreenséo e atuagao auténo-
ma do aluno.” A premissa subjacente a tal enfoque “é que
aquilo que o aluno realizar com ajuda, em determinado
momento, podera realizar de maneira independente mais
tarde, e que o fato de participar da tarefa conjuntamente

com um colega mais competente ou experiente

(A) acaba por levar o aluno menos experiente ou compe-

tente a considerar-se rejeitado pelo seu professor.”
(B) é um procedimento dispensavel, porque s6 a ajuda
do professor assegura independéncia ao aluno me-
nos competente.”

constitui uma pratica a ser rejeitada, pois o aluno me-
nos competente sente-se inferiorizado diante de um
parceiro superior a ele.”

pode, em geral, dificultar a formagao dos esquemas
de conhecimento que proporcionam o trabalho inde-
pendente do aluno com dificuldades.”

€, precisamente, o que provoca as reestruturagoes e
as mudangas nos esquemas de conhecimento que
tornarao possivel essa atuagao independente.”

No capitulo 6 da obra Democratizagcéo da Escola Publica,
Libaneo (1985) trata das tendéncias pedagégicas para
introduzir “a pedagogia critico-social dos conteudos”.
Conforme essa tendéncia, a educagdo esta inserida no
movimento da pratica social global como tarefa critico-
-transformadora, e, dai, segundo o autor, decorrem duas
consequéncias praticas para o trabalho docente. Uma
delas é que esse trabalho deve ser contextualizado his-
térica e socialmente, isto &, articular ensino e realidade.
A outra diz respeito ao trabalho docente ser um processo
simultaneo de transmisséo/assimilagdo ativa, no qual o
professor intervém trazendo o conhecimento sistematiza-
do, e o aluno

(A) deve reproduzir exatamente o que lhe foi transmitido.

(B) desenvolve a apropriagéo espontanea a partir de sua
criatividade.

(C) acaba por ter uma mera formacgao politica com o co-

nhecimento ensinado.

€ capaz de reelabora-lo criticamente, com os recur-
SOs que traz para a situagao de aprendizagem.

precisa contestar grande parte dos saberes trans-
mitidos na escola para vir a ser vitorioso no mundo
atual.
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25,

26.

Conforme o art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da fami-
lia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifi-
cagao para o trabalho”. No mundo contemporaneo, para
que essa disposigdo se cumpra, a Resolugdo CNE/CEB n®
7/2010 estabelece, em seu art. 30, a necessidade de asse-

gurar a pessoa, até o terceiro ano do ensino fundamental,
(A) a escola de tempo integral.
B) a alfabetizagao e o letramento.
C) a alfabetizagéo no uso das tecnologias.
D)

)

E

a aprendizagem de uma lingua estrangeira.

(
(
(
(E) a aprendizagem dos conceitos socio-historicos.

Zabala, no capitulo 2 da obra A pratica educativa — como
ensinar (1998), critica a forma de situar os diferentes con-
teudos de aprendizagem sob a perspectiva disciplinar e
propde que os abordemos sob o ponto de vista do pro-
cesso de aprendizagem vivido pelo educando, no qual
sdo diferentemente aprendidos os diferentes tipos de
conteldo: factuais, conceituais, procedimentais e atitudi-
nais. Em relagao a aprendizagem dos conteudos concei-
tuais, Zabala afirma que ela depende de atividades

(A) sequenciadas, partindo da defini¢cao cientifica para sua
aplicacéo em exercicios de complexidade crescente.

(B) complexas, que demandam um real esforgo para
rememorar os conceitos explicados pelo professor.

(C) de leitura e copia para repeticao verbal e memoriza-
¢ao da definicdo do objeto conceituado.

(D) complexas que provocam um verdadeiro processo
de elaboragéao e construgcéo do conceito.

(E) de repeticdo de agdes para dominar habilidades cog-
nitivas e socioafetivas.

Moura (2010) afirma que “A Educagao de hoje precisa aten-
der a uma clientela que exige e que também é exigida cada
vez mais. Pois, o mundo esta mudando e, consequente-
mente, a educagao deve inserir-se nessa mudanga a fim de
nao perder sua finalidade”. Partindo dessa consideragéo, a
autora critica o trabalho pedagdgico com objetivos e con-
teudos pré-fixados, pré-determinados, apresentando uma
sequéncia regular, prevista e segura, aplicando férmulas ou
regras. Para ela, é necessario um trabalho pedagogico no
qual o ensino-aprendizagem se realize mediante um per-
curso nunca fixo, ordenado, mas que se abra para o des-
conhecido, para o nao determinado, que tenha flexibilidade
para a reformulagdo das metas e dos percursos a medida
que as agdes intencionadas evidenciam novos problemas e
duvidas. O que Moura propde recebe o nome de

(A)
(B)
(€)
(D)
(E)

Didatica de Freinet.
Método Montessori.
Método da Descoberta.
D
E

Pedagogia da Pergunta.

Pedagogia de Projetos.
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27.

28.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB n® 7/2010, a avaliagao
dos alunos a ser realizada pelos professores e pela es-
cola é parte integrante do curriculo e deve “assumir um
carater processual, formativo, participativo, ser continua,
cumulativa e diagndstica”. Em relagéao ao disposto nessa
legislagdo, Hoffmann, em Ideias n® 22, propde a avalia-
¢ao mediadora como uma agéao avaliativa

(A) reflexiva e desafiadora do educador, em termos de
favorecer a troca de ideias entre e com seus alunos,
num movimento em dire¢gdo a uma producado de um
saber enriquecido e construido a partir da compreen-
sdo dos fendbmenos estudados.

bem delimitada e classificatoria, desenvolvida pelo
professor, a qual assegura ao aluno e a seus pais 0
acompanhamento preciso de seu grau de saber ab-
sorvido durante o curso frequentado.

que possibilita ao aluno a continuidade de seus es-
tudos, de modo que ele saiba se reproduz correta-
mente o conhecimento sistematizado transmitido por
seus professores.

com o significado de controle permanentemente
exercido pelo professor sobre o aluno, no intuito de
este atingir os desempenhos definidos como ideais
pelo docente.

compativel com o modelo do “transmitir, verificar, re-
gistrar e evoluir’, de modo que o aluno alcance pro-
gressivamente notas cada vez mais altas, na avalia-
¢ao externa.

Leia atentamente o seguinte trecho escrito por Fontana
(1996) sobre o desenvolvimento da conceitualizagdo na
crianga.

“Do carater sécio-histérico do processo de conceitualiza-
¢ao, emerge o papel da linguagem, do outro e do apren-
dizado na sua génese e desenvolvimento. A ontogénese,
destaca Vygotsky, ndo repete a filogénese. O desenvolvi-
mento da conceitualizagdo na crianga transcorre no pro-
cesso de incorporagao da experiéncia geral da humani-
dade, mediada pela pratica social, pela palavra (também
ela é uma pratica social),

no processo de escrita”.

nas atividades de leitura”.

na interagdo com o(s) outro(s)”.

na aprendizagem de lingua estrangeira”.

no processo de assimilagdo da lingua materna”.



29.

30.

De acordo com Weisz (2000), nos ultimos anos, tém
ocorrido um aumento significativo das discussdes sobre
a formagéao continuada de professores e, também, uma
maior oferta de agdes de formagédo em servigo, tanto nas
redes publicas quanto nas privadas de ensino. Para essa
formagdo, ha uma maior exigéncia quanto ao papel do
professor, que precisa se tornar capaz de criar ou adaptar
boas situagdes de aprendizagem, adequadas a seus alu-
nos reais, cujos percursos de aprendizagem ele precisa
saber reconhecer.

Diante do exposto e de acordo com a autora, &€ correto
afirmar que se exige uma revisao da estrutura organiza-
cional da escola, um esforco de atualizagdo permanente
e de acesso ao conhecimento recente que a ciéncia pro-
duz, o qual é proporcionado, em especial, por meio da

(A) tematizagao da pratica.
(B) reprodugéo das técnicas de ensino.
(C) aquisicéo de novos recursos de ensino.

(D) aceitagao tacita das teorias emanadas da equipe
técnica escolar.

(E) incorporagéo de todas as orientagbes da coordena-
¢ao pedagogica.

Segundo Moran (2004), é necessario compreendermos
que “E fundamental hoje planejar e flexibilizar, no curricu-
lo de cada curso, o tempo e as atividades de presenga fi-
sica em sala de aula e o tempo e as atividades de apren-
dizagem conectadas, a distancia. S6 assim avangaremos
de verdade e poderemos falar de

(A) esperangas para a educagéo brasileira”.

(B) melhoria em relagéo a educagao nacional”.

(C) mudangas adequadas a educagao basica”.

(D) qualidade na educacao e de uma nova didatica”.

(E) incorporagao do Brasil no contexto da globalizagao”.

CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

31. Nao se aprende Histéria apenas no espago escolar. As

criangcas e jovens tém acesso a inumeras informacgdes,
imagens e explicagdes no convivio social e familiar, nos
festejos de carater local, regional, nacional e mundial.
Sao atentos as transformagdes e aos ciclos da nature-
za, envolvem-se com os ritmos acelerados da vida ur-
bana, da televisdo e dos videoclipes, sdo seduzidos pe-
los apelos de consumo da sociedade contemporanea e
preenchem a imaginagdo com icones recriados a partir
de fontes e épocas diversas. Nas convivéncias entre as
geragdes, nas fotos e lembrangas dos antepassados e de
outros tempos, criangas e jovens socializam-se, apren-
dem regras sociais e costumes, agregam valores, proje-
tam o futuro e questionam o tempo.

[...]

E preciso diferenciar, entretanto, o saber que os alunos
adquirem de modo informal daquele que aprendem na
escola.

(Parametros Curriculares Nacionais. Vol. Histéria.)

Nesse sentido, segundo os PCNs, o saber historico
escolar

(A) precisa ser delineado em cada um dos municipios,
que se tornaram unidades federativas a partir da
Constituigdo de 1988.

(B) deriva do dialogo entre muitas fontes e interlocutores
e esta em permanente reelaboragéo, considerando
objetivos sociais e pedagdgicos.

(C) tem autonomia em relagéo aos debates académicos
e privilegia 0 modelo quadripartite francés e a crono-
logia linear.

(D) esta sujeito as diretrizes apresentadas por cada
unidade da federagao, por meio dos Conselhos
Estaduais de Educacao.

(E) origina-se do conhecimento academicamente pro-
duzido na universidade publica e é referendado no
Plano Nacional de Educacgéo.
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32.

33.

[...] n&o é dificil encontrar nos livros didaticos afirmagdes,
algumas vezes contundentes e fortes, contra o racismo
e o preconceito e, portanto, encorajando os alunos a te-
rem uma visdo de “respeito e tolerancia em relagdo aos
grupos etnicamente diversos”. Ha, em quase todos, uma
valorizagao de “uma nacionalidade que surge da diversi-
dade”. A congruéncia de trés ragas — brancos, negros e
indios — na formagao do povo brasileiro é sempre lembra-
da. Mas uma leitura mais atenta destes manuais mostra
as dificuldades em lidar com a existéncia de diferengas
étnicas e sociais na sociedade brasileira atual.

(Luis D. B. Grupioni. “Livros didaticos e fontes de informagdes sobre as

sociedades indigenas no Brasil”. Em Aracy L. da Silva e
Luis D. B. Grupioni (orgs.). A tematica indigena na escola.)

Grupioni, entre outras criticas, aponta que os livros
didaticos
(A) ignoram a organizagao social dos indigenas e nao

mostram as contribuigbes oferecidas por eles para a
formagéao do povo brasileiro.

(B) tratam os povos indigenas como culturalmente infe-
riores e condenam o direito a cidadania recentemente

conquistado por eles.

consideram os indigenas responsaveis pelo historico
atraso econémico nacional e censuram as grandes
reservas para esses povos.

enfocam os indios, em geral, no passado e os apre-
sentam de forma secundaria, porque surgem em fun-
¢ao do colonizador.

exaltam o descuido indigena com o meio ambiente e
discordam do alto custo para a manutengao da poli-
tica indigenista no pais.

As propostas curriculares de Histéria elaboradas nos
ultimos anos estéo relacionadas aos debates e confron-
tos surgidos no final do periodo da ditadura militar quan-
do se imp6s Estudos Sociais em substituicdo a Historia
e Geografia para as oito séries iniciais da escolarizagao,
mantendo-se precariamente as duas disciplinas no 22 grau,
para atender, na pratica, aos exames vestibulares e néo
como proposta de formagao geral necessaria para um en-
sino terminal profissionalizante ou técnico, conforme esta-
va prescrito no texto oficial do curriculo para esse nivel de
escolarizagéo.

(Circe Bittencourt. “Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares
de Historia”. Em Circe Bittencourt (org.). O saber histérico na sala de aula.)

Também na ditadura militar, segundo Circe Bittencourt,

(A) as universidades publicas e privadas, assim como os
institutos isolados, deixaram de oferecer os cursos
de graduacao em Histéria e Geografia.

(B) o Ministério da Educagao e Cultura (MEC) criou me-
canismos que permitiram a forte aproximacgao entre

0 saber académico e o saber escolar.

houve a aprovacao de leis que valorizavam a carrei-
ra do magistério, principalmente a dos trabalhadores
da escola publica basica.

tornou-se obrigatdria a formagéo de professores de
Historia apenas por meio de licenciaturas plenas,
com um minimo de 4 anos de curso.

(E) ocorreu uma forte separagéo entre as pesquisas his-
toriograficas académicas, nacionais e estrangeiras,

e a producéo escolar.
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34.

35.

Os programas [de 1942] eram periodizados fazendo usos
das épocas consagradas pela historiografia classica. No
caso da Histéria Geral e quanto a Histéria do Brasil, a
periodizagdo era a mesma que o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro havia estabelecido a partir das su-
gestdes de seus socios, que discutiam como deveria ser
escrita a Historia do Brasil. Considerando a Histéria como
a genealogia da nagao, esta se iniciava com a Histoéria da
formacgao de Portugal e os grandes descobrimentos que
incluiam o Brasil no processo civilizatorio.
(Katia Abud. “Curriculos de Historia e politicas publicas: os programas de

Histoéria do Brasil na escola secundaria”. Em Circe Bittencourt (org.).
O saber histérico na sala de aula.)

Nesses programas, a Historia era pensada como

(A) um instrumento para o desenvolvimento do patriotis-
mo e do sentimento nacional.

(B) uma ferramenta de construgcdo de uma cidadania
voltada para a defesa dos direitos humanos.

(C) um mecanismo de constituigdo de homens voltados
para o trabalho, a agao politica e o belicismo.

(D) um processo de valorizagado da ética politica e da
diversidade étnico-cultural brasileira.

(E) um meio de construgéo da plena cidadania politica e
social, formando eleitores e a elite politica.

[...] os conteudos a serem trabalhados com os alunos nao
se restringem unicamente ao estudo de acontecimentos
e conceituagdes histéricas. E preciso ensinar procedi-
mentos e incentivar atitudes nos estudantes que sejam
coerentes com os objetivos da Historia.

(Parametros Curriculares Nacionais. Vol. Histéria.)
Entre outros procedimentos, os PCNs destacam

(A) escolher tematicas do passado mais remoto para
realizar analises e evitar analogias entre eventos
passados com situagdes do presente.

(B) trabalhar apenas com uma versao historica, a oficial,
e evitar o uso de documentos historicos, de analise

exclusiva dos historiadores.

identificar e valorizar os verdadeiros herdis nacio-
nais, regionais e locais e privilegiar as reflexdes indi-
viduais e n&o as coletivas.

dimensionar o carater a-histérico dos conceitos e
reconhecer que a Historia trata das transformagdes
humanas e ndo das permanéncias.

selecionar eventos e sujeitos historicos, estabelecer
relacdes entre eles no tempo, reconhecer autorias
nas obras e distinguir diferentes versdes historicas.



36.

37.

Para que uma atividade seja caracterizada como estudo
do meio, segundo os PCNs, é necessaria a

(A) escolha exclusiva de espacos de visita efetivamente
historicos, caso das constru¢des coloniais ou vilas
operarias.

(B) preferéncia em analisar regides que fornegam ele-
mentos materiais para compreender a formagéo re-

ligiosa no Brasil.

presenca de uma metodologia especifica de traba-
Iho, com pesquisa e organizagdo de novos conhe-
cimentos.

rigorosa observagao do patrimonio histérico nacio-
nal, regional ou local, objetivando perceber a forma-
¢ao harménica do povo brasileiro.

reproducdo dos mesmos conhecimentos e praticas
apresentados em sala de aula no trabalho de campo.

Nao deve existir preocupagdo em ensinar formalmente
aos alunos os ritmos de tempo predominantes em uma
ou em outra sociedade histdrica. Deve-se estudar rela-
¢Oes e estabelecer distingbes ao se realizar estudos de
épocas.

(Parametros Curriculares Nacionais. Vol. Histoéria.)

Desse cuidado, decorre a possibilidade de o estudante

(A) perceber com criticidade os valores predominantes
na sociedade contemporanea, na qual o ritmo avas-
salador do relégio e da velocidade da informacao
provoca culturalmente as dindmicas e as vivéncias
entre os diversos sujeitos sociais.

notar que, de forma paradoxal, todas as transforma-
¢Oes cientifico-tecnoldgicas estabelecidas a partir da
Revolugéo Industrial afastaram os sujeitos histéricos
do tempo da fabrica e os reaproximaram do tempo
da natureza.

reconhecer que a passagem do tempo é mais rapida
nas sociedades incapazes ou desinteressadas em
contabilizar a passagem do tempo, situagao diferen-
te das ordens sociais nas quais ha a onipresenca
das mais variadas formas de reldgios.

analisar como o aumento da velocidade nas mais
diferentes experiéncias humanas, caso das comuni-
cagdes, fez com que a ideia do envelhecimento do
corpo fosse aceita com um fator natural e que nao
pode sofrer nenhuma interferéncia.

comprovar que o tempo € absoluto e a sua passa-
gem independe da ordem social ou de outros fato-
res e que a ideia de um tempo mais ou menos veloz
trata-se de uma falsa percepcgéo dos sujeitos pouco
atentos ao movimento uniforme da temporalidade.
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38.

39.

A transposigao didatica do fazer histoérico pressupde, en-
tre outros procedimentos, que se trabalhe a compreensao
e a explicagao histérica. Podem ser priorizados alguns
pontos da explicagao histérica para serem transpostos
para a sala de aula e comporem o que se denominaria a
Educacgao Historica.

(Maria Auxiliadora Schmidt. “A formagéao do professor de Histéria

e o cotidiano da sala de aula”. Em Circe Bittencourt (org.).
O saber histérico na sala de aula.)

Entre esses procedimentos, a autora destaca

(A) a necessidade de os problemas a serem discutidos
em aula terem origem com os historiadores e de se
usar a ferramenta da causalidade historica.

a importancia da simplificacdo dos procedimentos
histéricos e de nao se utilizar teoria e conceitos na
narracgao histérica.

a cronologia determinada pelos modos de producao
e a utilizagdo do conceito da Teoria da Dependéncia.

a problematizacao, o ensino e a construgao de con-
ceitos e a exploragao do documento histérico.

o trabalho com uma perspectiva teleoldgica e o reforco
de andlises pautadas pelo caminho causa-aconteci-
mento-consequéncia.

Das figuras politicas, € interessante destacar como
tém sido representados os dois imperadores do Brasil:
D. Pedro |, sempre jovem, porque afinal morreu com
34 anos; seu filho D. Pedro Il, sempre velho, apesar dos
textos escolares darem destaque ao episédio da “Maiori-
dade”, que tornou D. Pedro Il chefe de Estado com apenas
15 anos. A ilustragdo do pai jovem e do filho velho tem
causado certa perplexidade aos jovens leitores e falta a
explicagdo do aparente paradoxo.

(Circe Bittencourt. Livros didaticos entre textos e imagens.
Em Circe Bittencourt (org.). O saber histérico na sala de aula. Adaptado)

Aimagem de um D. Pedro Il velho

(A) foi disseminada pelos opositores da monarquia des-
de a publicagdo do Manifesto Republicano, com a
intencao de enfraquecer o regime.

(B) foi institucionalizada pelo Senado com o objetivo de
justificar a existéncia do mandato vitalicio dos sena-

dores do Império.

foi gerada pela propria monarquia, no contexto da
Guerra do Paraguai, objetivando reforgar o apoio po-
litico ao governo.

foi construida pelos republicanos, apds a queda da
monarquia, com o intuito de mostrar esse sistema
como envelhecido.

fez parte de uma estratégia dos apoiadores de
D. Pedro Il para reforgar a ideia de uma ordem se-
cular e estavel.
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40. Os documentos sao fundamentais no trabalho de produ-

41.

¢ao do conhecimento histérico. Mas, a nogdo que se tem
de documento, as abordagens e os tratamentos que fun-
damentam a sua utilizagdo tém sofrido transformagdes
ao longo do tempo.

(Parédmetros Curriculares Nacionais. Vol. Histéria.)
Nesse sentido, é correto afirmar que,

(A) para os historiadores contemporaneos, todos os tex-
tos devem ser considerados documentos, excetuan-
do-se aqueles que nao foram produzidos voluntaria-
mente, caso dos documentos particulares.

para os historiadores marxistas, o conceito de docu-
mento deve ser ampliado a toda e qualquer forma de
registro da existéncia humana, com excegéao dos pe-
riodicos diarios, controlados pela classe dominante.

para os historiadores da chamada Histéria dos Venci-
dos, os documentos oficiais t€ém pouco valor porque
sdo produzidos a partir da versdo dos dominantes e,
dessa forma, ndo dao voz as camadas populares.

para a Histéria Nova, caracterizam-se documento to-
dos os registros escritos da experiéncia humana em
um determinado tempo ou espago, ao mesmo tempo
que esta n&o reconhece essa condi¢gao nos registros
visuais.

para os historiadores positivistas, nem todo texto era
considerado como documento e, portanto, s6 eram
utilizados os oficiais, voluntariamente produzidos
com o objetivo de registrar, por exemplo, aconteci-
mentos politicos.

Nao se discute mais se o patriménio cultural do pais cons-
titui-se apenas dos bens de valor excepcional ou também
daqueles de valor cotidiano; se inclui monumentos indi-
vidualizados ou em conjunto; se apenas a arte erudita
merece protegdo ou também as manifestagdes popula-
res; se contém apenas os bens produzidos pelo homem
ou se engloba também bens naturais; se esses bens da
natureza envolvem somente os dotados de excepcional
valor paisagistico ou inclusive o simples ecossistema.

(Ricardo Oria. Memodria e ensino de Historia.
Em Circe Bittencourt (org.). O saber histérico na sala de aula.)

Dessa forma, sdo considerados patrimoénio cultural os
bens que

(A) sejam efetivamente um construtor da histéria nacio-
nal, ou seja, remetam a um evento ou personagem
que permitiram o avango da nacionalidade.

(B) sejam portadores de referéncia a identidade, a agéao
e a memoria dos diferentes elementos étnico-cultu-

rais formadores da nagao brasileira.

(C) reconhegam, no passado remoto do Brasil, desde a
colonizacdo, o esforgo nacional em diregdo a tole-

rancia religiosa e cultural.

(D) tenham efetiva ligagdo com os herdéis da nacionali-
dade, caso dos grandes dirigentes e das liderangas
religiosas.

(E)

demostrem os caminhos nacionais na construgao de
uma histéria marcada pela democratizagao racial.

PFVA1801/007-PEB-II-Histdria
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43.

Houve um episodio curioso ocorrido no ano de 1971, num
pequeno e longinquo povoado amazénico, durante a
inauguragdo de um trecho da Rodovia Transamazbdnica.
Sabemos que a propria rodovia €, hoje, uma imensa fic-
¢ao, mas isto € um “detalhe”. A tal inauguragao coincidiu
com a exibi¢gao, no unico cinema do povoado, de um fil-
me sobre vampiros, que causou grande impressao sobre
todos os habitantes. No dia da inauguragao, foram vistos
automoveis pretos, em grande numero, certamente liga-
dos a comitiva presidencial. Imediatamente espalhou-se
a noticia por todo o povoado de que os vampiros estavam
chegando a regido, que ja tinham atacado outros lugares
oferecendo bombons as criangas, para, a seguir, agarra-
-las e chupar o seu sangue. Como consequéncia desses
boatos, estabeleceu-se um panico generalizado no po-
voado: homens agarrando suas armas, gente rezando, e
maes desesperadas buscando seus filhos.

(Elias Thomé Saliba. “Experiéncias e representa¢des sociais sobre

o consumo de imagens”. Em Circe Bittencourt (org.).
O saber histérico na sala de aula. Adaptado)

Para Saliba, esse episddio permite

(A) destacar a negatividade do uso social do filme de
ficgdo, porque retira a capacidade critica da maior
parte da populagao.

(B) salientar a funcdo primordial do uso de imagens,
conforme preceito da Histéria do Imaginario, de re-

produzir a realidade com exatidao.

apontar para a fungao pedagdgica do cinema, que é
a de ilustrar os conhecimentos cientificos apresenta-
dos em sala de aula.

reconhecer o cuidado da Histéria Cultural com a in-
vestigagao acerca da recepgao, do consumo e dos
usos sociais da imagem.

compreender como as imagens, mesmo tendo
publicos receptores diversos, transmitem as mes-
mas mensagens.

Leia o trecho de uma entrevista com o historiador Peter
Burke.

Eu me identifiquei com os herdis do movimento e sua
luta contra a dominagédo de uma histéria mais tradicional,
identificacdo que foi ajudada pelo fato de que o tipo de
histéria contra a qual Bloch e Febvre se rebelaram ainda
ser a histéria dominante em Oxford. Pensei vagamente
em estudar com Braudel em Paris, mas a vida que leva-
va em Oxford também me cativava, e desisti da ideia. O
ideal que desenvolvi, entretanto, foi de escrever histéria
ao modo do movimento, mais ou menos sozinho. Tentei
fazer isso num livro que escrevi nos anos 60 sobre o Re-
nascimento italiano. Nesse livro, tentei combinar histoire
sérielle com a abordagem alema de histéria cultural.

(Maria Lucia Garcia Pallares-Burke. As muitas faces da historia.
Nove entrevistas. Adaptado.)

Peter Burke faz referéncia, nesse excerto,
(A)
(B)
(©)
(D)
(E)

ao neopositivismo.

a Historia Pés-Moderna.

a Escola dos Annales.

a Historia do Tempo Presente.

a Escola Metddica.



44. O aprofundamento de estudos culturais, principalmente

no dialogo da Histéria com a Antropologia, tem contribu-
ido para um debate sobre os conceitos de cultura e de
civilizagdo. Alguns historiadores rejeitam o conceito de
civilizagao [...].

(Parédmetros Curriculares Nacionais. Vol. Histéria.)

Essa rejeicéo

(A) resulta de um duplo processo, constituido pelos
avancos do saber antropolégico, hoje com mais ca-
pacidade em reconhecer culturas superiores e infe-
riores, e pelos graves equivocos na ciéncia histérica,
que atribuia aos povos primitivos as condigbes de
terem uma histéria e ndo apenas uma etnografia.

pressupde que tal conceito foi concebido em meio a
uma geracao de historiadores e cientistas humanos
em geral, filiados ao materialismo histérico, que nao
compreendia a dimensao cultural de povos organi-
zados para a produgao de pequenos excedentes de
mercadorias, mas sem qualquer Estado organizado.

decorre dos descuidos constantes dos historiadores
sociais das ultimas décadas, pouco atentos a neces-
sidade de leituras mais abrangentes sobre os povos
sem Estado e sem economia de mercado, ao nao
tratarem das tematicas econdmico-politicas e das
distintas formas de organizagao familiar.

implica em tratar dos notaveis avangos produzidos
a partir da década de 1980 pela geragao dos his-
toriadores, que compreendeu que as ferramentas
tedricas oferecidas pelas outras ciéncias humanas
sao insuficientes para construir analises criticas ou
conceituais consistentes e duradouras.

deriva da percepg¢ao de que o conceito esta carrega-
do de uma perspectiva evolucionista e pouco critica
em relagcdo aos avangos e dominios tecnoldgicos, o
que tende a produzir a concepg¢éo de etapas suces-
sivas em dire¢cdo a uma cultura superior antecedida
por periodos de selvageria e barbarie.
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45. Desde Frei Vicente de Salvador iniciara-se a constru-

¢ao da imagem de absoluta exploragéo e pilhagem dos
portugueses nas terras coloniais da América. Também
inaugurava-se a imagem da incompeténcia administrati-
va portuguesa no Brasil, base do ndo desenvolvimento
material e da permanéncia do atraso cultural brasileiros.
Este argumento atravessaria os séculos XVII, XVIII e
XIX, encontrando forte ressonancia ainda no século XX.
(Eduardo Franga Paiva. “De portugués a mestigo: o imaginario brasileiro

sobre a colonizagao e sobre o Brasil”. Em: Lana M. de C. Simam e

Thais N. de L. Fonseca (orgs.). Inaugurando a Histéria e construindo
a nagdo. Discursos e imagens no ensino de Histéria. Adaptado)

Sobre esse debate, segundo o artigo citado, ha historia-
dores no Brasil que, com a contribuigdo da Historia Cultu-
ral, ttm comprovado

(A) a exitosa organizagéo colonial brasileira, realizada
de forma a evitar contatos com os outros espacos
do Império portugués, estabelecendo, dessa forma,
articulagbes quase exclusivas entre os diferentes es-
pacos da América portuguesa e as areas especificas
de trocas econémicas em Portugal.

a presenga de estratégias bem elaboradas e empre-
gadas pelos portugueses na coloniza¢gdo do Brasil
e de outros espacgos coloniais, caso do transplante
e da adaptagdo na América de praticas culturais,
técnicas produtivas e formas de ocupagao da terra
ja testadas e desenvolvidas pelos colonizadores em
outras regides.

que os cuidados do Império portugués com o Bra-
sil restringiram-se aos aspectos educacionais, o que
explica a grande presenga de missionarios religio-
sos, porque a ordenacgédo econdmica imposta a co-
I6bnia teve a marca de extrair todas as riquezas ame-
ricanas e nao fazer investimentos de grande porte.

os poucos cuidados do Estado portugués com os
seus dominios coloniais na América, situagao ex-
plicada pelas outras prioridades dos colonizadores,
como os importantes ganhos gerados pelo comércio
oriental, até o século XVIII, e os lucros obtidos com a
agricultura de exportagéo de espacgos africanos.

a atencao especial dada pelo colonizador portu-
gués em relagdo a ordenagdo politico-juridica do
Império Colonial, com uma aplicagéo especial a
América portuguesa; mas houve descuidos estrutu-
rais, caso da corrupgao endémica, que perpassou
todas as relagdes entre os colonos e as autorida-
des metropolitanas.
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46. A consumagao das lutas contra o dominio portugués é

apresentada através de uma das obras mais célebres da
arte brasileira, representacao impar da independéncia do
Brasil: o quadro Independéncia ou Morte!, também co-
nhecido como O Grito do Ipiranga, de Pedro Américo, de
1888. Ele abre o capitulo sobre a proclamagéao da inde-
pendéncia, referendando a proeminéncia dada pelo autor
a atuacgao do principe D. Pedro no episdédio.
(Thais N. de L. e Fonseca. “Ver para compreender: arte, livro didatico e a
histéria da nagdo”. Em: Lana M. de C. Simam e Thais N. de L. Fonseca

(orgs.). Inaugurando a Histéria e construindo a nagdo. Discursos
e imagens no ensino de Histéria. Adaptado)

A obra de Pedro Américo faz parte de

(A) uma agao envolvendo artistas ligados a fundagéo da
Academia Brasileira de Letras, preocupados em re-
velar de forma analitica, por meio da pintura histori-
ca, eventos da histéria nacional que fagam critica ao
colonialismo portugués.

um plano gerado nas faculdades de Direito de S&o
Paulo e do Recife, preocupado em responder ao
avanco do romantismo por meio de uma arte enga-
jada, que condenava as obras e agdes de carater
nacionalista.

um projeto de legitimagcdo da monarquia brasileira
a partir da atuagdo da Academia Imperial de Belas
Artes do Rio de Janeiro, na segunda metade do sé-
culo XIX, na qual havia uma preocupagao com a cria-
¢ao de obras com carater histérico.

uma agao politica provocada por setores republica-
nos e abolicionistas, que defendiam o financiamento
de artistas comprometidos com essas causas e que
pensassem a arte como um instrumento de cons-
cientizagao social.

um movimento de jovens artistas, com formacéo
na Europa e nos Estados Unidos, que se opunha a
monarquia e defendia uma arte que representasse
todos os setores da sociedade brasileira, principal-
mente os indios e os africanos.

PFVA1801/007-PEB-II-Histdria
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47.

As reflexdes iniciais de Antonio Candido no prefacio da
quinta edi¢cdo de Raizes do Brasil apontaram para o sig-
nificado que esse livro tivera no processo de constitui-
¢ao das novas formas de pensar o Brasil, a partir da se-
gunda metade dos anos 30: “os homens que estao hoje
[1967] um pouco para ca ou pouco para la dos cinquenta
anos aprenderam a refletir e a se interessar pelo Brasil
sobretudo em termos de passado e em fungéo de trés
livros: Casa-Grande & Senzala, publicado quando esta-
vamos no ginasio; Raizes do Brasil, publicado quando
estavamos no curso complementar; Formagéo do Brasil
contemporéaneo, publicado quando estavamos na escola
superior”.

(Paulo Miceli. “Sobre Histodria, Braudel e os Vaga-Lumes”. Em Marcos Cezar

48.

de Freitas (org.). Historiografia brasileira em perspectiva. Adaptado)

S&o0 os autores das obras citadas, respectivamente,

(A) Nina Rodrigues, Nelson Werneck Sodré e Celso
Furtado.

(B) André Joao Antonil, Ciro Flamarion Cardoso e
Fernando Novais.

(C) Manuel Bomfim, José Murilo de Carvalho e Fernando
Henrique Cardoso

(D) Joaquim Nabuco, Carlos Guilherme Mota e Evaldo
Cabral de Mello.

(E) Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda e Caio
Prado Junior.

E certo que a histéria operaria adquiriu, em pouco mais
de duas décadas, um status académico e um determina-
do espaco institucional, ainda que dificilmente voltara a
ter o prestigio extra-académico do inicio dos anos 80. [...]
A histéria operaria viveu seu momento de gldria no inicio
dos anos 80 [...].

(Claudio H. M. Batalha. “A historiografia da classe operaria no Brasil:

trajetoria e tendéncias”. Em Marcos Cezar de Freitas (org.).
Historiografia brasileira em perspectiva.)

A importancia da historia operaria, no periodo citado, tem
forte relagdo com

(A) afundagéo, no fim dos anos 1970, da Coordenagéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes).

(B) a decisiva influéncia da historiografia francesa, des-
de os anos 1960, especialmente da Historia das

Mentalidades.

a ascensao do movimento operario no Brasil entre
o final dos anos 1970 e o inicio da década seguinte.

a reforma universitaria estabelecida em meados dos
anos 1970, que estipulou cursos relacionados com o
Brasil contemporaneo.

a criagao, nos cursos de graduagao de Historia e So-
ciologia, de disciplinas dedicadas especialmente a
histéria do operariado.



49. Tema constantemente retomado na Histéria do pais e

do estado, o ensaio de sedi¢cdo ocorrido em 1788-89
em Minas Gerais é, talvez, um dos fatos historicos de
maior repercussao e conhecimento popular, largamente
presente, tanto no imaginario politico nacional quanto no
sistema escolar fundamental e médio. Marcada desde
suas origens por uma série de vicissitudes a ela exte-
riores ou extemporaneas, a Inconfidéncia Mineira preci-
sa, hoje, ser submetida a um “jogo de luz” que distinga e
identifique com mais clareza o que € proéprio do evento
e — sem propriamente desprezar ou descartar — o que é
fruto da agédo do tempo e das praticas sociais em suas
“leituras” e “releituras” sobre o evento. O que se procura
fazer nesse trabalho, é recuar no tempo e retomar em
sua historicidade alguns aspectos da natureza, sentido
e alcance das fontes que nos informam sobre o even-
to, bem como investigar como se deu sua apropriagéo e
exame pela historiografia ao longo do tempo, bem como
sua disseminagao no sistema escolar.
(Jodo Pinto Furtado. “Imaginando a nagéo: o ensino da histéria da
Inconfidéncia Mineira na perspectiva da critica historiografica”.
Em: Lana M. de C. Simam e Thais N. de L. Fonseca (orgs.).

Inaugurando a Histéria e construindo a nag&o.
Discursos e imagens no ensino de Histéria.)

Para o autor do artigo citado, a Inconfidéncia Mineira era

(A) um movimento bastante heterogéneo no que se re-
fere ao lugar social e as motivagdes econémicas dos
participantes e quanto as ideias que alimentavam o
projeto sedicioso, no qual ndo cabia a presenca de
contraposicao de dicotomias interpretativas, como
interesses publicos x privados.

uma revolta dirigida por burocratas luso-brasileiros
em alianga com pequenos e medios proprietarios mi-
neiros, interessados em romper lagos com Portugal
por causa do Alvara de 1785, que proibia as manu-
faturas no Brasil.

uma insurreicdo armada, liderada pelo Regimento
de Cavalaria de Minas, que pretendia a separagao
de Minas Gerais e do Rio de Janeiro de Portugal e
o estabelecimento de uma Republica semelhante a
organizada em Pernambuco durante o dominio ho-
landés no século XVII.

uma revolugao social com multiplas liderangas po-
pulares, principalmente da guarda paga de Minas
Gerais, que questionava a escravidao africana e in-
digena e discordava dos privilégios oferecidos aos
portugueses em relagdo aos principais cargos da
magistratura.

uma rebelido organizada pela elite mais esclarecida
de Minas Gerais, formada por grandes mineradores
e comerciantes-financistas e que pretendia retirar a
capitania do jugo portugués, principalmente por cau-
sa da opresséo fiscal, representada pelo aumento
constante de tributos sobre o ouro.
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50. Os primeiros jesuitas dedicaram particular atengao a lin-

gua tupi, estudando-a e elaborando, ainda em Quinhen-
tos, algumas obras sobre o tema. O primeiro Vocabulario
na lingua brasilica foi composto pelo padre Leonardo do
Vale (c. 1538-1591), que viveu quase 40 anos entre os
indios da Bahia, Porto Seguro e Sao Paulo, tendo sido,
no inicio da década de 1570, nomeado lente de Lingua
Brasilica no Colégio da Bahia. Elaborou ainda uma Dou-
trina geral na lingua do Brasil (1574), bem como sermdes
e avisos para a educagao e instrugdo dos indios na Lin-
gua do Brasil.
O padre José de Anchieta redigiu a primeira Arte de
grammatica da lingoa mais usada na costa do Brasil, que
circulou manuscrita largo tempo, tendo merecido hon-
ras de impressao em Coimbra, em 1595, na oficina de
Antbnio de Mariz. Esta obra, de cariz fortemente com-
paratista, designadamente com o latim, “representa uma
nova estratégia de abordagem das linguas exéticas que
entram no coldéquio universalizante do mundo descober-
to”. Compds, ainda, um Dialogo da doctrina christaa, um
Confessionario brasilico, sermdes, poesias, cantigas e
outras obras em lingua tupi.

(Jorge Couto. “A génese do Brasil”. Em: Carlos Guilherme Mota (org.).

Viagem incompleta. A experiéncia brasileira. Formagé&o:
histérias (1500-2000).)

Considerando o excerto e as discussdes do artigo citado,
é correto afirmar que

(A) a legislagdo que proibia a escravidao dos povos in-
digenas condicionava essa liberdade ao abandono
das linguas nativas e ao aprendizado do portugués.

(B) a lingua tupi constitui-se em um veiculo fundamental
de contato entre os europeus e os indigenas e no

século XVII recebeu a designagéo de lingua geral.

a rapida disseminagao da lingua portuguesa por to-
dos espagos coloniais contrastava com a forte resis-
téncia dos religiosos, que defendiam a adogao das
linguas indigenas.

a proibicdo do uso de linguas nativas na América
portuguesa provocou inumeras revoltas indigenas e
0 consequente abrandamento dessa restri¢ao.

a imposigao da lingua portuguesa desde o inicio da
colonizagao se constituiu em uma politica de Estado
e obteve sucesso em todos os espagos da América
portuguesa.
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51. O Brasil ndo era, em realidade, apenas um, mas era

constituido por uma série de colbnias. Os ingleses ti-
nham razédo quando falavam, nos séculos XVII e XVIII,
dos “Brasis”, pois havia de fato mais de uma col6nia.
(Stuart B. Schwatz. “Gente da terra brazilinese da nasg¢éo. Pensando o
Brasil: a construgéo de um povo”. Em: Carlos Guilherme Mota (org.).

Viagem incompleta. A experiéncia brasileira.
Formagéo: histérias (1500-2000), p. 112.)

A expressao “Brasis”, no contexto referido, esta relacio-
nada com

(A) a criagao das capitanias hereditarias, no inicio do
século XVII, durante o segundo Governo-Geral, o
que gerou inumeros conflitos de jurisdicao entre os
donatérios e os grandes proprietarios rurais, essen-
cialmente referente a politica tributaria e as formas
de combates aos indios rebeldes.

a diversidade e a seletividade na aplicagcédo das leis
portuguesas na América colonial, o que permitiu que
cada regiao recebesse uma ordenagao juridica par-
ticular, caso da capitania de Sao Paulo, onde era
permitida a escravizagao dos indios, ao contrario do
estabelecido no Nordeste, produtor de agucar.

a politica portuguesa, constituida apdés a Restaura-
¢do de 1640, de estabelecer direitos de producgéo
para mercadorias especificas para cada espago co-
lonial, decorrendo disso a especializagdo do Nordes-
te na producgéo de trigo e tabaco, e de Sdo Paulo
produzindo alimentos para o mercado externo.

a grande extensao territorial da América portuguesa,
na qual se estabeleceram diversas formas de explo-
racao colonial, casos da costa entre Pernambuco e
Rio de Janeiro, espago dedicado a produgao voltada
ao mercado externo, e Sao Paulo, que permaneceu
uma area rustica até o século XVIII.

a forte descentralizacdo do poder, garantida pelas
prerrogativas das Camaras Municipais, comandadas
pelos chamados homens bons, condigdo que impe-
dia, desde o século XVI, a aplicagdo de restricoes
mercantilistas, como a proibicdo de navios sem a
bandeira portuguesa aportarem no Brasil.

PFVA1801/007-PEB-II-Histdria
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52. Afirmar que a formagéo do Estado brasileiro foi um pro-

cesso de grande complexidade ndo apresenta nenhuma

novidade, e a historiografia recente tem revelado razoa-

vel consenso quanto a evitar o equivoco de reduzi-lo a

ruptura unilateral do pacto politico que integrava as par-
tes da América no império portugués.

(Istvéan Jancso e Jo&o Paulo G. Pimenta. “Pegas de um mosaico

(ou apontamentos para o estudo da emergéncia da identidade

nacional brasileira)’. Em: Carlos Guilherme Mota (org.).

Viagem incompleta. A experiéncia brasileira.
Formagao: histérias (1500-2000).)

Tal “grande complexidade” pode ser verificada na obra de

(A) Sérgio Buarque de Holanda, que aboliu definitiva-
mente a dicotomia entre “brasileiros” e “portugue-
ses” como chave de explicagédo para o processo de
emancipacgao politica do Brasil.

Capistrano de Abreu, que defendeu a importancia
dos aspectos culturais para a compreenséo do pro-
cesso de separacgao de Brasil e Portugal, porque os
colonizadores condenavam a miscigenagao étnica
brasileira.

Emilia Viotti da Costa, que apontou para a alianga
entre o principe-regente D. Pedro e parcela conside-
ravel dos proprietarios rurais, estes interessados na
extingao do trafico de escravos.

Laura de Melo e Souza, que analisou a tendéncia
liberal-democratica da elite colonial em forte contra-
posicao com a arraigada ideologia absolutista da eli-
te metropolitana, especialmente dos comerciantes.

Caio Prado Junior, que advogou a tese de que a inde-
pendéncia do Brasil decorreu da vigorosa articulagéo
das classes médias urbanas com os comerciantes
do Nordeste, todos interessados no livre comércio.



53.

Durante o periodo Médici, a politica externa orientou-se
por um projeto de ampliagdo de influéncia e poder na
Ameérica Latina.

(Maria Helena Capelato. “O ‘gigante brasileiro’ na América latina: ser ou ndo

54.

ser latino-americano”. Em: Carlos Guilherme Mota (org.).
Viagem incompleta. A experiéncia brasileira (1500-2000):
a grande transagéo.)

Diante dessa orientagdo da politica externa, o governo
Médici

condenou o bloqueio econémico da OEA contra
Cuba.

articulou um mercado comum para toda a América.

colaborou com golpes de Estado ocorridos na
Bolivia, no Chile e no Uruguai.

mediou o conflito bélico entre Equador e Peru, em
disputa territorial.

financiou grandes obras de infraestrutura na Col6m-
bia e no México.

No final da primeira metade do século XIX, os Estados
Unidos completavam a conquista do Oeste, preparando
a expansao para além de suas fronteiras nacionais. Em
1898, inaugurava-se a era de intervengdes armadas no
Caribe, com a intromissao dos Estados Unidos na guerra
de independéncia de Cuba. Depois de breve campanha,

os estadunidenses venciam [...]
(Maria Ligia Prado. “Davi e Golias: as relagdes entre Brasil e Estados
Unidos no século XX.” Em Carlos Guilherme Mota (org.).

Viagem incompleta. A experiéncia brasileira (1500-2000):
a grande transagéo.)

Avitéria estadunidense nessa guerra garantiu aos Estados
Unidos

(A) o controle politico sobre Cuba por meio da emenda
Platt e a cessao de Porto Rico, Guam e as Filipinas
por meio de tratado com a Espanha.

tornar Cuba uma coldnia formal estadunidense, com
a indicacdo dos governantes cubanos até a eclosao
da Revolugao de 19509.

(B)

interferéncia direta na escolha dos dirigentes cuba-
nos e a concessao para construir o canal do Panama.

influenciar na elaboragéo de uma constituicdo demo-
cratica em Cuba e conquistar, por meio de acordos,
territorios que pertenciam ao México.

0s recursos financeiros necessarios para comprar o
Alasca da Russia e o apoio diplomatico da Europa
para controlar o Havai.
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55. Ao pensarmos a Igreja Catolica na América Latina contem-

poranea, de imediato nos vem a mente suas divisdes inter-
nas com relagao ao poder politico e aos problemas sociais;
colocam-se frente a frente os seguidores da Teologia da
Libertagédo e os defensores da hierarquia conservadora. E
possivel fazer um paralelo entre o presente e o periodo da
independéncia.

(Maria Ligia Coelho Prado.
América Latina no século XIX — Tramas, telas e textos.)

Sobre esse paralelo, € correto afirmar que

(A) a Igreja na América nunca teve unidade e n&o obe-
decia rigorosamente as ordens vindas de Roma e,
com o processo de independéncia, apresentou uma
posicao pendular, ora em apoio ao rompimento co-
lonial, ora em defesa da ordem imperial espanhola.

a instituicdo Igreja esteve ao lado dos realistas du-
rante o processo de independéncia e usou a religido
para desmobilizar os rebeldes, enquanto houve um
numero grande de padres incorporados ao movi-
mento de emancipacao.

a Igreja Catolica acompanhou as divisdes politico-
-administrativas coloniais espanholas e, nos vice-
-reinados, defendeu os interesses da Coroa, en-
quanto, nas Capitanias, apoiou as teses de eman-
cipagao politica.

os padres seculares, que recebiam ordem direta-
mente do papado, defendiam a tese da Coroa espa-
nhola contra a emancipagao politica, posigao diversa
dos sacerdotes jesuitas e carmelitas, ativistas de
uma revolugao social.

a hierarquia da Igreja Catdlica ficou dividida entre
apoiar os interesses da Coroa espanhola e o projeto
emancipador da elite colonial da América, enquanto
0s sacerdotes condenavam os grupos que lutavam
pela independéncia.

56. A derivagao original de instituicbes feudais especifi-

cas muitas vezes parece emaranhada em qualquer
caso, dada a ambiguidade das fontes e o paralelismo
de desenvolvimentos dentro dos dois sistemas sociais
antecedentes.

(Perry Anderson. Passagens da Antiguidade ao feudalismo, p. 127.)
Nesse sentido, o feudalismo

associou elementos socais dos suevos a organiza-
¢des politico-econbmicas semitas.

derivou as suas instituigdes centrais de experiéncias
oriundas da Antiguidade Oriental.

amalgamou instituicbes helenisticas e mugulmanas.

reelaborou mecanismos de controle social utilizados
nas cidades-Estados gregas.

compreendeu uma fusdo entre elementos legados
das tradicdes romanas e germanicas.
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57. Extremamente manobraveis, as pirogas e outros barcos

africanos eram a um so6 tempo rapidos e tinham capaci-
dade para carregar até uma centena de guerreiros. Um
primeiro alerta foi dado em 1446, advertindo os portu-
gueses de Nuno Tristdo do perigo que representavam as
flotilhas da Senegambia. Sua expedigéo teve uma ftriste
sina, e outras passaram pela mesma experiéncia, até
que o rei de Portugal enviasse Diogo Gomes para nego-
ciar as condigdes de um entreposto no litoral. Ora, o Mali
e seus vizinhos dominavam todo um sistema de rios e
riachos em torno do Niger, do Senegal, da Gambia, e foi
a acgao concertada das flotilhas armadas que barrou os
invasores. Foi também essa resisténcia militar que obri-
gou 0s europeus a negociar a maneira de fazer comércio
com as populagées. Assim, o rei do Congo comunicou
a Joado Afonso, um negociante portugués a servico de
Francisco |, as condi¢cdes em que ele poderia penetrar no
Zaire. Um tratado devidamente negociado esta na origem
da primeira feitoria dos portugueses em Angola (1571),
onde também foi controlado o comércio dos portugueses
naquelas regides, em especial o trafico negreiro.

(Marc Ferro. Histéria das colonizagbes —
Das conquistas as independéncias — século XlIl a XX.)

A partir do excerto e das discussdes presentes na obra
citada, é correto afirmar que Portugal

(A) perdeu o interesse em avangar na ocupagao territo-
rial na Africa, a partir da sua chegada & América, por
causa do rendoso comércio realizado com o agucar
do Brasil.

desistiu da sua presenca na Africa por causa da forte
resisténcia militar praticada por muitos povos desse
continente, situagdo que diminuia muito os lucros au-
feridos com a produgéo de géneros tropicais.

teve dificuldade em penetrar e estabelecer dominios
territoriais em virtude da capacidade de varios povos
da Africa negra em se defender dos seus interesses
expansionistas.

reforcgou o0 seu interesse sobre Calicute e outras
regides nas Indias, porque as feitorias na costa affri-
cana atlantico tornam-se pouco lucrativas diante dos
novos negoécios estabelecidos no Oriente.

nao tinha interesse em interiorizar a sua presenca
em territério africano, porque o que havia de mais
valioso era o comércio de manufaturas, que era rea-
lizado por meio das feitorias.
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58.

59.

A guerra comegou, o terrorismo atacou cada vez mais for-
te, independentemente da luta armada decidida desde o
inicio de 1955; os atos mais cruéis ocorreram nos dias
20 e 21 de agosto, em Collo e Philippeville, onde foram
executados tanto pieds-noirs quanto metropolitanos e mu-
¢culmanos, como Abbas Allou, sobrinho de Ferhat Abbas.
Tratava-se, para a FLN, de liquidar com todos os interlo-
cutores possiveis da nova autoridade francesa, Jacques
Soustelle, e em especial com os beneficiarios do plano de
terras implantado pelo governo.

(Marc Ferro. Histéria das colonizagbes —
Das conquistas as independéncias — século Xlll a XX.)

O excerto trata

A) da Argélia.

(A)
(B)
(€)
(D)
(E)

do Marrocos.
da Tunisia.

D) da Burkina Faso.

E) do Senegal.

N&o esta claro em que momento os velhos impérios com-
preenderam que a Era dos Impérios acabara definitiva-
mente. Sem duvida, em retrospecto, a tentativa da Gra-
-Bretanha e da Franga de reafirmar-se como poténcias
imperiais globais na aventura de Suez em 1956 parece
mais condenada ao insucesso do que evidentemente
parecia aos governos de Londres e Paris, que planeja-
ram junto com Israel uma operagéo militar para derrubar
o governo revolucionario do coronel Nasser, no Egito. O
episdédio foi um fracasso catastréfico (exceto do ponto
de vista de Israel), tanto mais ridiculo pela combinagao
de indecisdo, hesitacdo e inconvincente desfacatez do
primeiro-ministro britanico, Anthony Eden.

(Eric Hobsbawm. Era dos extremos — O breve século XX — 1914-1991.)
Sobre a “aventura do Suez”, é correto afirmar que

(A) a nacionalizagdo do canal de Suez, provocada pe-
las pressdes diplomaticas da URSS, em um dos
momentos mais tensos da Guerra Fria, provocou a
alianga entre Franga, Gra-Bretanha e Estados Uni-
dos para combater a deciséo egipcia.

0 governo egipcio aproveitou-se do enorme prestigio
do pan-africanismo, gerado pelas multiplas indepen-
déncias nacionais no continente, e, para atender aos
interesses de Israel, nacionalizou o canal de Suez.

a alianga entre o Egito e a Unido Soviética teve como
decorréncia imediata a nacionalizagdo do canal de
Suez, provocando a forte contraposicdo do mundo
capitalista, através da criagdo da OTAN.

diante das dificuldades do Egito em conseguir recur-
sos dos Estados Unidos para a construgdo da bar-
ragem de Assua, o presidente Nasser nacionalizou
o canal de Suez e atingiu diretamente os interesses
ingleses e franceses.

a decisdo de nacionalizar o canal de Suez foi tomada
durante a Conferéncia de Bandung, dado o interesse
das chamadas nagdes do Terceiro Mundo em enfra-
quecer as poténcias neocoloniais europeias.



60. A Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao, de
1789, afirma que “Os homens nascem e vivem livres e
iguais perante as leis”, dizia seu primeiro artigo; mas ela
também prevé a existéncia de distingbes sociais, ainda
que “somente no terreno da utilidade comum”. A proprie-
dade privada era um direito natural, sagrado, inalienavel
e inviolavel. Os homens eram iguais perante a lei e as
profissbes estavam igualmente abertas ao talento; mas,
se a corrida comegasse sem handicaps, era igualmente
entendido como fato consumado que os corredores nao
terminariam juntos.

(Eric Hobsbawm. A era das revolugées. Adaptado)

Dessa forma, para Hobsbawm, o documento citado
revela-se

(A) uma contraposicéo aos preceitos tedricos presentes
na obra de John Locke, porque defende a universali-
zacao dos direitos politicos e de cidadania.

(B) um manifesto contra a sociedade hierarquica que ga-
rantia inUmeros privilégios a nobreza, mas ndo um
manifesto a favor de uma sociedade democratica e
igualitaria.

(C) contraditério em relagao aos principios dos pensa-
dores iluministas, como Diderot, porque estes defen-
diam a soberania do Estado em relagéo a sociedade
civil.

(D) preocupado em responder aos anseios mais ime-
diatos da primeira fase da Revolugao Francesa,

mas ndo rompe com a estrutura aristocratica da
sociedade.

(E) em sintonia com as principais ideias de Rousseau,
porque ha uma clara defesa da igualdade em todas
as suas possibilidades, ou seja, politica, econdmica
e social.
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